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educational assessment,  innovative methods  in  instruction and assessment, studies on the 
practice of assessment in all levels of formal education, educational experiments, as well as 
theoretical work related to these fields. In the first four years, the conference was primarily a 
meeting  of  professionals,  with  invited  speakers  presenting  their  findings.  In  2006,  this 
meeting was transformed into a peer‐reviewed academic conference with calls for proposals 
in  three  conference  genres  (symposium,  paper  and  poster).  The  composition  of  the 
presenters thus became more varied: researchers, Ph.D. students and educators involved in 
research projects joined the keynote speakers. The tenth anniversary of the conference saw 
another  change, when  it became bilingual.  Since  then,  the  conference  is an  international 
event,  offering  a  forum  for  exchange  to  those  in  the  field  of  educational  assessment  in 
Hungary and abroad. 
We have seen considerable interest in the conference this year, too. Following the peer 
review process,  the  Scientific  Programme Committee  accepted  three Hungarian  and  four 
English language symposia, 42 Hungarian and 21 English language papers, and 13 Hungarian 
and  two  English  language  posters.  All  three  days  of  the  conference  comprise  parallel 




of  the  organisation  and  development  of  cognitive  processes  and  reviews  its  educational 
aspects. 
On behalf of  the  Scientific Programme Committee we would  like  to  thank  those who 
participated in the peer review process and those who agreed to support the conference by 
chairing sessions. In the organisation of the conference, the contribution of Gábor Betyár, Edit 
Börcsökné  Soós,  Ferenc Halof,  Judit Kléner, Diána Mesterháziné  Túri,  Edit Katalin Molnár, 
Katalin  Molnár,  Zsuzsanna  Nagy,  Anita  Pásztor‐Kovács  and  Attila  Rausch  is  thankfully 
acknowledged. We are also grateful  to  the Education majors helping  the organisation and 
running of this event. 





































folyamatban  és  a  konferencia  lebonyolításában  szekcióelnökként  közreműködő  kollégák 
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science,  reasoning,  problem  solving,  and  other  competencies.  This  presentation  reports 
examples of these assessments that analyze natural language. Coh‐Metrix (http://cohmetrix.com 
and tea.cohmetrix.com) analyzes texts on multiple measures of language and discourse that 
























































Longitudinal Program was  launched  in 2003, with  large  (N>5,000)  representative samples. 
Five  DIFER  tests  (Social  skills,  Writing  movement  coordination,  Relational  reasoning, 
Inferential reasoning and Counting and basic numeracy) were individually administered to the 
students  in  the  first weeks of Grade 1 at  the beginning of schooling. For  the entire DIFER 
battery Cronbach’s α=.91. Then students were regularly tested at the beginning and at the 






index  (an  aggregate  of  the  five  tests)  correlated  at  .50 with  reading  and  at  .49 with  the 
mathematics test taken at the end of Grade 10. At test level, the strongest correlations were 
found  between  the  counting  and  basic  numeracy  test  and  the  later  mathematics 
achievements:    .51,  .49 and  .49 with mathematics at Grade 6, Grade 8 and Grade 10. The 
same counting test predicted well the reading results, too: .45, .41 and .45 correlations were 
found with the Grade 6, 8, and 10 reading tests. Another strong predictor was the social skills 



















computer‐based  platforms  gives  new  possibilities  for  evaluating  students’  effort  in  these 










(Kupiainen et al.,  in press).  It  is also examined how support needs affect  the relationships 
between attitudes, time investment and test performance when prior cognitive competence 
is controlled for. 





While  for 15‐year‐olds  time on  task mediated  the effects of detrimental attitudes,  for 
younger students time  investment  is  influenced by mastery attitudes which  in turn predict 
higher performance. Support needs are related to lower cognitive competences three years 
earlier, but, contrary to the expectations, students with support need spend even less time 
than  others  on  the  tasks which  affects  their  test  scores  indirectly.  They  also  have more 
detrimental attitudes than others. In addition, there is a direct negative effect from support 
needs to test score. There are more boys than girls identified as having support needs. Girls 



















The  advent  of  computer‐based  tasks  in  educational  assessment  came  along  with  a 
number  of  exciting,  but  yet  unexploited  potentials  and  developments  as well  as with  a 
number  of  yet‐to‐be‐solved  challenges.  A  straightforward  example  of  this  development 
towards computer‐based testing is the assessment of Complex Problem Solving (CPS). CPS is 
a prominent representative of a set or a combination of transversal, domain‐general skills, 
empirically  connected  to a broad  range of outcomes, and  recently  included  in  large‐scale 
assessments  such  as  PISA  2012.  The  assessment  of  CPS  requires  computer‐simulated 
microworlds rendering CPS as one of the constructs fully relying on computer‐based testing 
and not open  to paper‐pencil based assessment. To  this end,  including CPS  in  large‐scale 
educational assessments such as PISA widens our scope on the types of skills we are able to 
assess and, at the same time, poses several challenges – both topics are of general interest 






















































































































amelyet  magyar  nyelvre  adaptáltunk.  A  kérdőív  összesen  62  itemes  (Cronbach‐α=0,92), 
amelyből 31 item tanulási stratégiákat, 31 pedig tanulási motívumokat vizsgál. Emellett min‐


























































































































































The  symposium  presents  initial  results  from  research  projects  on  musical  skills  of 





At conservatory  level the number of students who study solfège  is about five thousand,  in 
music schools their number is about 250 000 in Hungary. However, there has been very little 
research on solfège and its transfer effects as yet. The basic elements of musical syntax and 
grammar  are  taught  from  the  first  year  in  primary  education  and  specialized  musical 
education as well. Previous research in a conservatory has revealed that music‐reading and 
writing  abilities  are  strongly  correlated with  each  other,  and  these musical  abilities  are 
strongly correlated with clear intonation and rhythmic skills (p<.001), and also music writing 




tool nowadays, and  it also offers an opportunity  to  facilitate  the development of  student 
learning. The second presentation is a pilot study about testing music‐reading ability with an 
online questionnaire. The aim of this research is to explore conservatory students’ knowledge 
about  musical  patterns  and  symbols  and  also  to  reveal  metacognitive  music‐reading 
strategies. 
Different  countries  have  different  systems  of music  education  that  could  affect  the 
improvement of music‐reading ability. The third presentation is dealing with the assessment 
of  Western  European  countries’  music  education.  In  Luxembourg  it  is  based  on  the 
francophone  system of  solfège,  and  conservatories offer  special  sight‐reading  lessons  for 
future singers and professional musicians. 
Vocational training forms one of the basic parts of music education. In this research the 
recording of  the  singing  voice on  sustained  vowels of  thirty  singing  college  students was 

























































In McPherson’s  theoretical model  (1997) music‐reading  and  sight‐reading  are  distin‐
guished  aspects  of musical  performance  beside  improvisation,  playing  from memory  and 








































children  to attend music  courses. The assessment  system  in music  schools was based on 
summative evaluation known from general schools. Current tendencies finally try to adopt a 
more smooth method of evaluation  in order to improve the pupil’s learning success and  in 













doing  or  not  at  all. However,  decisions  concerning  further  development  and  pedagogical 
improvements should be managed in accordance to today’s (pedagogical) needs. 
My paper will  focus on  this weak point  in giving a historical  insight  into  the system of 
solfège and  its didactics over the centuries beginning with Guido of Arezzo up to Rousseau 
until its current use in Luxembourg and, depending on it, the instrumental disciplines. I will 
focus  on  the  pedagogical  needs,  which  have  led  to  changes  over  this  long  epoch.  An 
independent evaluation of music education  in Luxembourg by external actors  is absolutely 

















and  ten male  singing  students were  analysed.  They  arrived  to  the  experimental  session 
without any previous warming‐up. At the beginning they sang all nine [I, é, e, ű, ő, á, a, ó, ú] 









pressure  level  (SPL) of  the  fundamental  frequency  (Fo) and  the harmonics  (H1…) became 
significantly stronger. Nasal warming‐up enhances these effects, and makes the Fast Fourrier 



























































































































































































Eredményeink  alátámasztják  a  temperamentumbeli  különbözőségek  jelentős mértékű 










































































































































acquisition  and  interaction  of multiple  languages  are  being  intensely  studied within  the 




differences  in many  other  cognitive  areas  as  well.  One  of  these  areas  is  the  executive 
functions (EF), the term referring to a collection of inter‐related processes (e.g. anticipation, 
monitoring,  mental  flexibility,  planning  and  inhibition)  responsible  for  purposeful,  goal‐
directed behaviour. The  frontal  cortex  is  thought  to  regulate EF, a brain  region known  to 
continue maturing  throughout  adolescence,  causing  EF  to  develop  until  early  adulthood. 



















Mechanisms  Inventory  and  the  Spielberger  State/Trait  Anxiety  Inventory  will  be 
administered. The current presentation addresses the theoretical background of the present 


















the ways different  communities are  created. The  representation always  refers  to a  social 
object, for example, in the case of Moscovici, to psychoanalysis. In our case, it is health and 
illness. Other studies have focused on, e.g., the social representation of telecommunications 






behavioural  aspect  of  the  social  representations  of  health  and  illness.  The  Electronic 
Diagnostic  Assessment  System  (eDia) will  be  used  as  application  interface.  Tasks will  be 
created for investigating the behavioural aspect of the social representations of health and 
illness.  Eye  tracking  analysis  has  become  nowadays  a  popular  tool  in  research  on 
methodology, partly because of the global effects of the internet. In our planned research eye 


































































A  szóasszociáció  nagy  hagyományokkal  rendelkező  pszichológiai  módszer  (Thorne  és 
Henley,  2000), mely  alkalmas  a mentális  lexikonra  vonatkozó  következtetések  levonására 
(Galton, 1879), ugyanakkor nagy népszerűségnek örvend a természettudományos kutatások 
terén is (Kostova és Radoynovska, 2008; Nakiboglu, 2008; Sendur, Özbayrak és Uyulgan, 2011; 

























































































































































A  dokumentumelemzés  kapcsán  elért  eredmények  összevetése  alapján  elmondhatjuk, 
hogy a dél‐alföldi válaszadók között magasabb volt az erős eredményt elértek aránya (27%). 
A számolási készségek tekintetében a dél‐alföldiek (28%) és az észak‐magyarországiak (21%) 































































































A különböző,  jól azonosítható megoldási módszerrel dolgozó  tanulócsoportok  jellemző 
tudásszerkezete nagyon hasonló. Mindegyikben alapvető az egyenes arányosság mint tudás‐





























































A  tanulók  tanulási  szokásait meghatározza,  hogy milyen módszerekkel  közvetítik  szá‐
mukra a tananyagot, milyen tanulási stratégiákkal találkoznak az iskolában. Hangsúlyos, hogy 
olyan  tanulási  stratégiákat és  technikákat  sajátítsanak el, melyeket a  tananyagtól  függően 
tudnak alkalmazni később is. A tanárok részéről szükség van az állandó módszertani megúju‐

















































mészettudományos  tananyagegységet)  online  környezetbe  építjük  be,  amely  elektronikus 
tankönyvként, otthoni rendszerként és virtuális osztályteremként is használható lesz. A tan‐


































őket  a  világ  önálló megismeréséhez.  A  természetes  kíváncsiság  adott  a  gyerekeknél,  és 
amennyiben az ebből fakadó kérdéseket megfelelő válaszokkal illetjük, ez fenn is tartható; de 




















































nyére. A vizsgált  időszakban viszont még  ígéretes, új  iránynak  tűnt a  tanító‐, oktatógépek 












































































































spoken  word  recognition.  At  the  end  of  Grade  1,  Grade  2,  and  Grade  3,  spoken  word 
recognition  and  the  quality  of  phonological  and  orthographical  representations  were 
assessed with computerised tests. In addition, at the end of Grade 3, text comprehension was 




Latent  growth  curve modelling  indicated  that  spoken word  recognition  skill  increased 
through the early years of primary school, following a quadratic trend. While spoken word 




effect  was  mediated  through  lexical  quality  (phonological  and  orthographical 
representations) at the end of Grades 1 and 2. 
These  results  underscore  the  importance  of  pre‐school  language  skills,  especially  the 




















understanding  non‐continuous  texts  as  well.  However,  there  is  scant  literature  on  the 
relationship between students’ development in reading different text formats and the basic 
cognitive  components of  reading.  Therefore,  the  aim of  this pilot  study  is  to explore  the 
relationship between students’ reading developmental trajectory along different text formats 
and  phonological  awareness,  letter‐speech  sound  processing  and  perception  and 
identification  of  orthographic  patterns  from  Grade  1  to  4.  This  paper,  which  aims  at 





cognitive  components  of  reading  (Cronbach’s  α=.77)  in  Grade  4.  Data  show  that  fourth 
graders  performed  well  in  all  tests  (MReading=85.88%,  SDReading=7.66%;  MCognitive=90.54%, 
SDCognitive=5.70%).  Results  show  that  there  is  a  significant  relationship  between  students’ 
overall  reading performance and  syllable  segmentation  (r=.47, p<.01) and perception and 
identification of letter patterns (r=.29, p<.05). Other subtests of the cognitive test battery do 
not have a marked influence on students’ reading comprehension. There are also significant 
correlations between  test  scores  in  the  three  reading  subtests  representing different  text 










































children’s  language  development  and  raised  the  quality  at  the  preschools.  All  children 







































county,  Hungary  (N=1,633).  Students  filled  in  a  paper‐and‐pencil  questionnaire  on  their 








more  favourable provided  the  source of  reading material  is  the  family home.  Finally,  the 
amount of money spent on reading by  the  family correlates with  the change of children’s 
reading attitude (r=.86). 



























































latos nézeteit  feltáró kutatás  (Tóth és Csapó, 2011) két  részkérdőívét használtuk  fel:  (1) a 
rendszerszintű mérések elfogadottságát, illetve (2) a mérések hatására a pedagógusok taní‐
tásában bekövetkező változásokat feltárókat. A tanárok nézeteit 4 fokú Likert‐skálán (1=nem 























































































séhez és elismeréséhez  szükséges  rendszermodell kidolgozására és alkalmazására  irányuló 














































































































































context  of  a  traditional  game  environment.  Learning  activities  are  embedded  in  an 
overarching  story  and  aim  to  develop  complex  early  mathematical  skills  such  as  the 
understanding  of  relations  between  numbers  and  operations.  The  second  study  adapts 
Klauer’s model of inductive reasoning in a novel computer‐based context and aims to foster 
inductive reasoning strategies of elementary school students through playful and interactive 














Keywords: early mathematical  skills; preschool  education; diagnostic  system  for  assessing  
development 
The  level  of  early mathematical  skills  has  a  serious  impact  on  later  school  performance 
(Duncan et al., 2007) and  it has a dominant  role  in  the development of cognitive abilities 
(Csapó and Szendrei, 2011). In order to foster early mathematical skills it is crucial to apply 












context and  to  test  its effectiveness on  the development of early mathematical  skills and 
additional  cognitive  domains  (e.g.  relational  reasoning  and  deductive  reasoning)  that  are 
prerequisites  of  school  readiness.  Participants  are  350  five‐  and  six‐year‐olds  attending 



























The  development  of  thinking  skills  is  one  of  the main  purposes  of  formal  education 
(Resnick, 1987). Over the last decades there has been an increased interest in content‐based 
methods for enhancing students’ reasoning with the integration of subject matter knowledge 
into  learning  tasks  (Csapó,  1999).  Computer‐based  learning  environments  offer  new 
opportunities  to  fulfil  these  aims  with  the  possibility  of  providing  instant  feedback, 
personalized  instructional  support, motivating  learning  environment  (Csapó,  Lőrincz  and 
Molnár, 2012; Wouters and Oostendorp, 2013) and also allow us to train students in larger 
groups without the need of permanent teacher presence. 










guide the  learning process. In groups of 20, students participated  in a 5 week  long training 
taking place in their schools’ ICT room. The effectiveness of the training was measured with 
an inductive reasoning test comprising 43 figural, non‐verbal items (Cronbach’s α=.83). Both 
the  training  and  the  assessment were  carried  out  through  the  eDia  platform  (Electronic 
Diagnostic Assessment System). 
There was no significant difference on the pre‐test scores between the two groups, while 
on  the  post‐test  the  experimental  group  significantly  outperformed  the  control  group 





strategies  through  learning  tasks  in a computer‐based environment. The  training program 
proved  to  be  gender  independent  and  easy  to  use  on  large‐scale  without  the  need  of 

















should  be  placed  on  providing  students  with  contexts  for  discovering  underlining 
relationships  between  numbers  and  operations  (Baroody,  2003;  Threlfall,  2009).  Digital 
games by their nature represent an engaging context for exploration and discovery learning 




















and  a  close  to  significant  increase  in  the  number  of  multi‐operation  solutions  used  
(t(21)=‐2.01, p=.06). Repeated measure ANOVA comparing low vs. high gaming quality groups 
(based on  the amount of gold medals  received)  showed a moderate  interaction effect of 




































































A  vizsgálatunkban  szegedi,  3‐4  éves  gyerekek  (N=171)  szülei  (N=162)  és  pedagógusai 
(N=20) vettek részt. A mérésre az óvodai befogadás időszaka után került sor. Mind a két érté‐
kelő ugyanazt a kérdőívet (Zsolnai, 2006) töltötte ki. A kérdőív a Stephens és munkatársai által 




































































































































































































infocommunicational  tools demand serious  reforms on  the every educational  level.  In our 
new,  information‐age society, a potentially productive  labour force requires different skills 
compared to the last century (Kozma, 2011; Binkley, Erstad, Herman, Raizen, Ripley, Miller‐
Ricci, and Rumble, 2012). Students  for  instance have  to acquire a high  level of  technology 


















the  last  paper  measures  the  problem  solving  competence  of  adults  in  a  collaborative 
environment. 
All  of  the  four  assessment  tools  applied  in  the  studies  proved  to  assess  the  target 
constructs on acceptable levels of reliability. Participants in every age group manipulated the 
computer‐based  tasks  easily,  they  had  no  difficulties  in managing with  the modern  test 
contexts. Our results provide evidence that independent of the age of the sample, building 












the  reading competences of many young children. A  thorough analysis of  research  results 
from all over the world revealed that the basic problem is the lack of word reading ability. For 













eDia  platform  and  the  data  collection was  carried  out  via  internet  by  using  computers’ 
facilities available at schools. In the pilot sample 112 primary school pupils were involved. The 
pupils were from grades 2, 4 and 6 (Ngrade2=35; Ngrade4=45; Ngrade6=32). For the analysis, classical 








The  research was an example of how  traditional paper and pencil based  tests  can be 
































the  eDia  platform.  Due  to  the  young  age  of  the  target  population,  pre‐recorded  voice 









.70,  .79),  there was a noticeable drop  in  reliability  in grade 3  (=.65). For  this  reason we 
excluded the data for grade 3 from all further analyses. According to the item/person analyses 
the  difficulty  levels  of  the  items  fit  to  the  students’  ability  level.  Across  all  grades,  the 























opportunity  to  demonstrate  their  skills  related  to  the  acquisition  and  application  of 
knowledge in unknown problem situations. Dynamic problem solving (DPS) is such a cognitive 










in  the eDia platform. First participants had  to explore an unfamiliar system and  represent 
their knowledge in a situational model then they had to control the system by reaching given 











points)  occurred  between  grades  5  and  7  on  the  500  (100)  scale.  Thus,  this  is  the most 
effective time to enhance students’ DPS skills. The extrapolation of the fitted logistic curves 



















Keywords: collaborative  problem  solving;  computer‐based  assessment;  third  generation 
testing 
Collaborative problem solving competence  is considered  to be one of  the 21st century 







In our study 70 bachelor students completed our online test  in 17 three,  four and  five 
member groups via the eDia (Electronic Diagnostic Assessment) platform. First participants 
had  three minutes  to  try out  the  chat  function and also  to  introduce  themselves  to  their 
groups which were  composed  randomly by our  server. Then  four  shared problem  solving 
tasks, containing eleven items, were presented to the groups, with a pilot task beforehand. 





(SD=2.49).  The mean  value of  the  Likert  item  referring  to  the  level of difficulty was 3.26 
(SD=.53), while that of referring to enjoyability was 3.66 (SD=.857). Out of 37 answers to the 
qualitative question, students made 15 comments (41%) on their general attitudes about the 





on our  results we consider our new,  third generation  test  to be coherent, acceptable and 
enjoyable for the participants. However, the notable size of standard deviation of the Likert 




































































































































































tása  szignifikánsan  magasabb  a  számítógép  alapú  teszteknél  (W1.évf.=0,50,  W2.évf.=0,68, 
W4.évf.=0,68, W5.évf.=0,65; p<0,01). A tanulói átlagteljesítmények 47 és 70%p közöttiek; a papír 















































szövegekben megmutatkozó  helyesírási  készség  fejlettségének  összehasonlítására  végzett 
ANOVA‐elemzések azt mutatták, hogy a 4‐6. osztályokban a papír alapú fogalmazások helyes‐


























































greatest  advantages  and  problems?  How  do  they  relate  to  peers  in  their  class?  What 
motivates them to  learn? Are there any differences between school climate and children’s 
motivation  depending  on  the  school’s  location  (the  socio‐economic  composition  of  the 
population  in settlements of various sizes)? The objectives were  (1)  listening  to children’s 






and 2,263  students  from all counties  in Hungary  in 2013.  It was hypothesised  that  in  this 






learning motivation  include  subject‐motivation,  interests  of  the  subjects,  active  learning 
methods, the climate of the class, and the personality of teachers – this has changed a lot. 













This  article  discusses  theoretical  and  empirical  concepts  of  self‐reported  academic 
cheating, motivations, impulsivity, and time perspective theory. Specifically, it draws on two 
particular questions: (1) How time perspective is related to academic cheating? (2) Can time 








Phan,  2009). On  the  basis  of  these  results, we  supposed  that  time  perspective  – mainly 
present hedonism and  future orientation – can predict academic cheating. 252 Hungarian 
high  school  students participated  in our  study. Different  aspects of  cheating, motivation, 



























main  areas  of  interest  that  novices  raised  in  their  journals  (in  relation  to  their  teaching 
experience), and (2) what is the link between the novices’ view (as reflected in their journals) 
and  the Ministry  of  Education  criteria  for  formative  evaluation.  In  addition,  the  novices’ 
reflective  journals were analyzed drawing on qualitative research paradigms for themes  in 
relation  to  the novices’  teaching processes. Analysis of  the data was  inductive, based on 
repetitive readings of the journals’ text and the analysis of ‘episodes’, units of content centred 
on a specific event or a specific reference which stands alone in terms of content and context. 
The  findings  reveal  four main  areas  of  interest  in  the  novices’  descriptions  of  their 




indicate  that  (1)  novices  are  self‐aware  regarding  their  teaching  skills  and  their  teaching 



















these phenomena. One of  the approaches  refers  to classroom climate as a part of school 
climate  (Marsh,  Lüdtke,  Nagengast,  Trautwein,  Morin,  Abduljabbar  and  Köller,  2012). 










school  democracy.  Structural  equation  modelling  was  applied  to  explore  the  supposed 
connection. Mplus was used to analyse the data. 
The  first  results  showed  that  the  data  did  not  fit  to  our  proposed  model.  The 
measurement model of perceived school differences did not work suitably, hence this latent 
variable was  excluded.  Thus,  school  democracy,  classroom  climate  and  perceived  school 
cooperation  remained  in  our  model.  The  fit  of  the  modified  and  reanalysed  model  is 
considered acceptable (CFI=.94, TLI=.91, SRMR=.04, RMSEA=.06) and explains 66% percent of 
the  latent  variable  school  democracy.  The  path  coefficient  between  perceived  school 
cooperation  and  school democracy  indicated  a weak  connection  (.26), while  it  showed  a 
mediate connection (.67) in the case of school democracy and classroom climate. 
































































kell  rendelkeznie,  hogy  demonstrálja  tudását,  képességeit  vagy  viszonyát  azzal  az  adott 
konstruktummal  kapcsolatban,  amelyet  a  teszt  vizsgálni  kíván”  (AERA, APA, NCME,  1999, 
74. o.). A legtöbb országos mérés papír‐ceruza alapú, verbális‐vizuális teszteket használ, me‐















































































































































elemzést végeztünk a  fejlődésről annak  függvényében, hogy a  terápia milyen  idős korban 
vette kezdetét.  
A vizsgálathoz kilenc szempontú értékelési táblát vettünk fel, amelyben az agyi műtétek 



































specifies  a  central  core  of  inferential  processes  involving  abstraction,  representational 
alignment,  and  cognizance  (AACog).  AACog  is  self‐propelled  in  that  cognizance 
metarepresents abstractions and alignments generating new representations. This process 
develops  in  four  cycles  (prerepresentations,  representations,  concepts,  and  principles) 
involving  two  phases  each  (production  of  new mental  blocks  and  block  alignment).  This 




predicts  individual  differences  in  learning  AACog  processes  and  AACog  predict  individual 
differences in learning in specialized domains. Insight about cognitive processes builds up in 
each cycle opening the way for transition to the next cycle. Implications for major disputes 









































assessment  of  English  and  German  as  a  foreign  language  vocabulary  of  students.  As 
introduced at  the Conference on Educational Assessment  in 2013,  the aims of  the project 
were (1) to develop diagnostic tests for the assessment of word knowledge; (2) to compare 




general  language  proficiency  (Schoonen  and Verhallen,  2008).  5th  grade  students  have  to 
acquire  de‐contextualized  word  knowledge,  and  they  are  expected  to  know  vocabulary 
passively.  In our research, passive recognition of the words (Laufer et al., 2004) was  in the 
focus  of  the  assessment.  Measurement  tools  in  the  study  assessed  foreign  language 
vocabulary with visual stimuli. Picture association is a widely used method in the acquisition 
of new words and  it can also be used  in the assessment of students’ word knowledge  (de 
Groot and van Hell, 2005). Pictures are also applied in the assessment of vocabulary of young 
children (Dunn and Dunn, 1997). 










students’  task  solving efficiency were  calculated. Presentations of  the  symposium will  (1) 
compare the functioning of the English and German tests; (2) report on the results of English 
words on different performance levels; (3) compare the results of high‐ and low‐achievers on 



































false  items.  Students  have  to  decide  whether  a  given  word  fits  the  picture  through 
identification  or  implication.  Three  test  versions  were  developed  using  the  same  test 
construction in terms of task structure, operation and CEFR‐level. Data were collected in June 
2013 in two groups of students. 481 learners were in the second or third year of their foreign 







types  achievements  on  the  tests  of  the  same  (English  or  German)  battery  were  not 
significantly different in terms of task structure and picture type. The identification of nouns 
was also easier for students than that of verbs or other words. They know words at the lower 
CEFR  level  significantly  better  (p<.001)  than  words  at  the  higher  level.  In  class  type  A, 
achievements  on  the  English  test  battery  were  significantly  higher  (p<.001)  than 























as  a  foreign  language  vocabulary  of  5th  graders. We  created  an  online  vocabulary  test 
applicable  for  beginning  young  learners  of  English  on  the  basis  of  the  foundations  of 
diagnostic assessment (Vidákovich, 1990). We also intended to gain information concerning 
the  basic  vocabulary  of  young  learners  on  overall  test  performances  and  on  different 
performance levels to compare the size and characteristics of students’ word knowledge in 
terms  of  word  level,  class,  frequency  and  task  solving  activity. Meara  (2009)  interprets 
vocabulary breadth as the number of words learners know. Using visual stimulus is an efficient 
way of assessing breadth of vocabulary. There are validated diagnostic tools that use pictures 
to  assess  foreign  language  vocabulary  knowledge.  The  Peabody  Picture  Vocabulary  Test 
(Dunn and Dunn, 1997) is a type of such instrument. As for other studies applying pictures, 
ter Doest and Semin (2005) and Farley et al. (2012) reported use of visuals. 





either  identification  or  implication  to  solve  the  tasks.  Based  on  CEFR‐level,  we  also 
differentiated between A1 and A2 level words. 497 5th graders took the tests during class time 
in June 2013. The Cronbach’s α values of the tests are .82, .81, and .86. 
The  results  show  that  the  performances  on  the  first  English  test  version  (73%) were 
significantly  lower  (p<.05)  than achievements on  the other  two  tests  (77% and 75%). Five 
performance levels were defined based on the whole test battery; there were no significant 
differences  among  the  three  tests  within  each  level.  Significant  differences  were  found 
between  the  words  in  terms  of  word  class,  frequency,  level  and  task  solving  activity 
(identification  and  implication)  on  each  performance  level  (in most  cases,  p<.001).  In  all 
groups, the means of A1 words were significantly higher (p<.001) than those of A2 words. As 
for word classes,  low achievers  (N=105) perform  significantly better  in  the case of nouns, 
adjectives and other words  (all about 60%)  than  in  the case of verbs  (52%). However,  the 
differences between  the performances on nouns and other word  classes were  significant 
(p<.001) in the group of high‐achievers (N=98). 

















This  study  aims  to  analyse  the  characteristics  of  5th  grade  students’  vocabulary. We 







can  help  them  to  memorise  words  (Kersten,  2010).  Pictures  can  also  be  used  in  the 
assessment of children’s word knowledge (Dunn and Dunn, 1997). The size of students’ word 








words or phrases. Students had  to decide whether  the words  fitted  the picture. The  test 




achievers  (N1=38, N2=31) were  identified  on  the  basis  of  the whole  test  battery.  In  both 
groups, the means of A1 words were significantly higher (p<.05) than those of A2 words. As 
for word classes (nouns, verbs, adjectives and others), achievements in case of nouns were in 
both  groups  significantly higher  (p<.05)  than  in  case of  verbs.  (3)  There was  a  significant 
difference  in  the  task solving activity  (between  identification and  implication) only on  the 



















The  aims  of  this  research were  to  analyse  student  achievements  and  times  spent  on 
solving online foreign language vocabulary tasks. On the basis of students’ achievements and 
task  response  times, an  indicator of  student efficiency was  introduced, and  the effects of 
language, task type and task position on the achievements were analysed. 
Computer‐based and online testing methods can play an important role in the assessment 
of  foreign  language skills  (Ishii and Schmitt, 2009). They give  information promptly on  the 
results  to  the students, while  the detailed analysis of  the stored answers and  task solving 
times  provide  diagnostic  information  to  the  teacher.  It  is  possible  to  assess  students’ 
effectiveness  and  efficiency  in  task  solving  (Williamson, Mislevy  and  Bejar,  2006), where 
efficiency means best achievement with least waste of time. 
Two online diagnostic test batteries were developed for the assessment of English and 
German  vocabulary  of  students.  Both  batteries  consisted  of  three  tests,  and  each  test 
consisted of 18 tasks. Before the tasks, an introductory screen showed the instructions and 
some task examples. The sample comprised altogether 481 5th graders. English and German 
sub‐samples were  equivalent  in  terms of  foreign  language  grades,  attitudes  and parents’ 
education. Tasks were administered using the eDia online assessment platform that stored 
both item responses and task solving times. 
The  indicator of  student efficiency was  calculated  for each  task,  showing  the  relation 
between student achievement and task response time. Our hypotheses were that (1) similar 




the  German  tests,  and  the  difference  was  significant  (p<.001).  There  were  significant 
correlations between test taking and instruction studying times (rEnglish=.21, rGerman=.39, p<.01), 
but  correlations  between  test  taking  times  and  test  results were  significant  only  for  the 
German tests (r=.26, p<.01). Correlations between instruction studying times and test results 
were not significant either  in  the case of English, or  in  the case of German  tests. Student 





























































































































































mesterképzésen  továbbtanulni.  Az  alapképzést  követően  munkaerőpiacon  elhelyezkedni 
szándékozók aránya csupán 12,5%. A vizsgált karok hallgatói között szignifikáns (p<0,001) kü‐
lönbséget találtunk a jövőbeli tervek esetében. A bölcsészhallgatók nagyobb arányban jelöl‐







































































































A mix‐method  approach was  implemented  in  two  phases.  The  first  phase  included  a 
qualitative content analysis involving both deductive and inductive category applications of 
students’ observations. The results foregrounded eight categories: knowledge construction, 
authenticity,  multiple  perspectives,  prior  knowledge,  in‐depth  learning,  teacher‐student 
interaction, social  interaction and cooperative dialogue. The students’ descriptions of their 
classes  were  formulated  as  36  items.  The  second  phase  employed  structural  equation 
modeling (SEM). The scale was submitted to 597 undergraduate students. The goodness of 
fit of the data to the structural model yielded to sufficient fit results. Multivariate analysis of 
variance  findings  indicated  that  the LBE were generally  less consistent with  the examined 
constructivist features compared with SM and DLE. Nevertheless, LBE and DLE were perceived 
by  the  students  as  equally  consistent  with  the  authenticity  and  cooperative  dialogue 
constructivist features. 
This research elaborates the body of literature by adding a category of in‐depth learning 
which  emerged  from  the  content  analysis. Moreover,  the  theoretical  category  of  social 
activity has been elaborated into two distinctive factors: cooperative dialogue which refers to 






















Among  a  variety of  school‐related  factors, pedagogical practices have been  shown  to 











Barneveld  and  Zerpa,  2012), we  reviewed  the  latest  Trends  in Mathematics  and  Science 
Study’s (TIMSS) background questionnaire and conceptual framework as well as the Program 
for  International  Student  Assessment’s  (PISA)  TALIS  2013  framework  and  teacher 
questionnaire. The working framework consists of the following five pedagogical practices: a) 
independent  practices,  b)  group  work,  c)  assessment  and  feedback,  d)  meaningful  and 
engaging activities, and e)  cognitively  challenging  tasks.  Implications  for  the development 
large‐scale assessment background questionnaires will be discussed and model  items per 
factor will be presented. 















This  presentation  aims  to  centre  on measuring  one  aspect  of  ICT  literacy,  accessing 
information,  in  both  international  and  national  contexts  through  introducing  the  latest 






instruments having  international  contexts have been  chosen  from online databases  to be 
compared with the one devised in Hungary with an openness to absorb the proven benefits 















By  identifying  the  developmental  characteristics  of  the  grades,  an  effective means  of 
assessment  could  be  developed  to  enable  large  scale  measurement  and  improvement. 



















many  teachers.  In  the  absence  of  an  universal  standardized  tool  for  assessing  outdoor 












































botanical  gardens  or  modern  factories  are  especially  suited  to  develop  21st  century 
competencies (Bentsen, Mygind and Randrup, 2009), and the broadest possible involvement 
of  out‐of‐schools  spaces  into  formal  education  could  be  a  solution  to  the  well  known 
problems  of  the  Hungarian  system  of  education  (such  as  a  steady  decline  in  students’ 











































































Shouten,  2006). Az  iskolai  zaklatásnak  pedig  egy  új  terepet  képes  nyújtani  az  internet,  a 
cyberbullying már nem korlátozódik az iskolai keretek közé, sokkal nehezebben megállítható, 










































xok  korrelációelemzése  által. Mivel  azonban  a  hagyományos  statisztikai  szoftvereket  (pl. 
SPSS) nem mátrixok közötti korrelációszámításra fejlesztették ki, az elemzéseimhez nem hasz‐
nálhatók. A vizsgálathoz speciális, a hálózati kapcsolatok eloszlását figyelembe vevő statiszti‐





















































































































































This paper aims  to analyse  the  reading and writing performance of  students  in upper 
secondary education  in relation to their status of being disadvantaged, a category defined 
and applied in everyday school practice. The results come from data collected in the 9th grade 

































tongue  education  in  Hungary  uses  much  energy  for  the  teaching  of  orthography  and 
punctuation, but we only have a  few data about  its effectiveness. The  results of  the  last 
Hungarian study of independently created texts suggested that each student makes errors in 
orthography and/or punctuation (Orosz, 1974), and this result has been confirmed in more 
recent  studies  based  on  dictated  texts  (Nyitrai,  1984,  1985; Orosz  and Vidákovich,  1988; 
Vidákovich  and  Cs.  Czachesz,  2001;  Bakonyiné,  2007).  For  the  targeted  development  of 








spelling  of  consonants  and  vowels;  2.  initials;  3.  word  division;  4.  word  elements;  5. 
punctuation;  6.  numerals  and  dates;  7.  traditional  spellings;  and  8.  abbreviations  and 
acronyms. Some of the categories are further divided into specific sub‐categories. Background 
variables  include  school  type and overall  characteristics of  the  texts produced, as well as 
reading performance. 
The  average  text  length  is  expected  to  show  systematic  differences  by  school  type. 
Students make more mistakes  in  the  cases where  there  is  no  one  general  rule  to  guide 
spelling. Further expected results  include the dominance of the punctuation mistakes over 
the  orthographic mistakes;  the  number  of mistakes  per  100  words  to  show  systematic 
differences by school type; and the negative correlation of these with reading performance. 
The students  in sample are at  the age when marked development has been  found  for 





















Spatial  ability  has  long  been  recognized  as  an  important  component  of  human 
intelligence,  and  its  vital  importance  in  different  jobs  is  reflected  in  the  curricula  of 
engineering students and pre‐service teachers of drawing and visual communication. Besides 
the  importance  of  reaching  an  appropriate  level  of  spatial  ability,  several  questions 
concerning the factors that may affect spatial ability have been raised in the literature. Massa, 
Mayer and Bohon (2005) revealed that gender role beliefs (a factor mainly associated with 






relation  schematically) whereas visual artists  tend  to be object  imagers  (i.e.,  representing 
objects as colourful, high‐resolution images). They developed a questionnaire (Object‐Spatial 
Imagery Questionnaire, OSIQ)  that aimed  to provide a  tool  for selecting high  imagery skill 
participants. 
The  participants  in  the  study were  114  students  of  five  universities  in Hungary.  Two 
measurement  tools were administered  to  them:  (1) The OSIQ questionnaire  (30  items, 15 
items on object imagery, and 15 on spatial imagery), and (2) A and B versions of the spatial 
ability test developed by Séra, Kárpáti and Gulyás (2002). The reliability of the tests proved 
to  be  appropriate  for  the  purposes  of  the  current  study.  Students’  scores  on  the  object 
imagery  items  proved  to  be  significantly  higher  than  on  the  spatial  object  items  (t=3.69; 
p<0.001), and these two subscales of the OSIQ questionnaire proved to be not correlated with 
each  other  (r=‐.13;  p=.18).  The  score  achieved  on  spatial  imagery  items  has  a  significant 
correlation with performance on the spatial ability test (r=.46; p<.001), while the score on the 
object imagery items has a neutral correlation with spatial ability (r=‐.07; p=.46). The strength 
of  correlations between  imagery  type  scores  and  spatial  ability  show between‐institution 

























of  all,  identity  is  a  malleable  concept,  and  has  several  different  interpretations,  which 







on  the  criteria of being Hungarian and national attitudes  (Horváth, 1997; Murányi, 2006; 
Páskuné and Harmatiné, 2011). At the same time, there is a model present in the international 
literature, based on the results of nationalism studies. This model is suitable for the study of 
elementary  school  children  and  it  distinguishes  cognitive,  affective  and  behavioural 
components of national identity (Barrett, 2007). 
Interviews,  focus  group  interviews  (Páskuné  and Harmatiné, 2011),  special  scales  and 
questionnaires are suitable for measuring national  identity, too (Horváth, 1997; Szabó and 
Örkény,  1998;  Murányi,  2006;  Barrett,  2007).  Besides  these  methods  there  are  also 





the  flexibility  of  the  phenomena,  but  the  ongoing  refinement  of  the models  of  national 



























































































tevékenységekkel  járó  többletterhelésre  rövid‐  és  középtávon,  melyhez  mérőeszközként 












































Előadásunkban bemutatjuk, hogy  a  kerettörténet,  a  felvett  karakterek megalkotása,  a 
problémák közös megoldása, a tanulási környezet megváltozása, a játék motivációs erejének 

























































































































































































































































































A  témák közül a galvánelem összeállítását emelem ki. A  tanulók a saját  terveik alapján 
állítottak össze egy galvánelemet valamilyen nagy nedvességtartalmú gyümölcsből vagy zöld‐
ségből, valamint két különböző fémből. Az elemet zárt áramkörbe kapcsolva megmérték az 




































































































































































































































































































































































































































bír az egészség elősegítésében,  fenntartásában,  fejlesztésében, valamint a  társadalmi és a 
gazdasági fejlődésben (Kickbusch, 2001). Az egészségműveltség értelmezése és a mérése vál‐
tozott az idők során (Berkman, Davis és McCormack, 2014). A 21. század digitális korában a 
















hogy a  tanulók ugyanannyi  idő alatt  több  feladatot  tudnak megoldani számítógépen, mint 
papír alapon, és motiváltabbak a technika által nyújtott tanulási környezetben a feladatmeg‐
oldásra. A közös itemeken nyújtott (Cronbach‐α 3. évfolyamon 0,74, 5. évfolyamon 0,67, 7. 



































































































































belső  vizsgát  is  szervezhetnek  (pl.  Helen  Doron  Early  English). Magyarországon  az  ELTE 
Idegennyelvi Továbbképző Központja 2010‐ben vezette be a Junior nyelvvizsgát, ami a nem‐





























































































































osztályos  iskolai  teljesítményüket.  A munkamemória  rendszer  komponenseit  a  következő 
tesztekkel mértem: számterjedelem, álszóismétlés, hallási mondatterjedelem, számlálási ter‐
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